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RESUMEN

Este trabajo tiene como génesis una investigacion que incursiona en la problemética
relacionada con la enseflanza-aprendizaje de la gramatica. Se realiza un analisis de los
principales enfoques que han predominado en este proceso y se ofrecen criterios sobre
la modelacién de la orientacion de sus contenidos desde una perspectiva contextual-
comunicativa, la que, desde su fundamentacion, supera una vision unilateral y
fragmentada por una posicion dialéctica e integradora, donde se pone de manifiesto la
inevitable relacion sistema-discurso. Se exponen, ademas, algunas reflexiones sobre la
aplicacion de esta propuesta en la carrera Licenciatura en Educacién, especialidad
Espaiiol-Literatura de la Universidad de Las Tunas.

PALABRAS CLAVE:gramética, enfoques en la ensefianza gramatical, orientacion
de contenidos gramaticales

ABSTRACT: Thiswork has as
itsgenesisaninvestigationthatventuresintotheproblemsrelated to theteaching-learning of
grammar. Ananalysis of themainapproachesthathavepredominated in

thisprocessiscarriedout and criteria are offeredonthemodeling of theorientation of
itscontentsfrom a contextual-communicativeperspective, which, fromitsfoundation,
overcomes a unilateral vision and fragmentedby a position dialectical and integrative,
wherethe inevitable system-discourserelationshipisrevealed. In addition,
somereflectionsontheapplication of thisproposal in theBachelor of Education, specialty in
Spanish-Literature at theUniversity of Las Tunas are exposed.
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grammarcontentoreintation

INTRODUCCION

El modo de actuacion del profesional de Espafiol- Literatura en Cuba, segun su modelo,
debe distinguirse por el dominio de la lengua materna y de su uso a partir de la norma
culta de la variante cubana del espafiol. Son los docentes de esta asignatura los
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responsables de dirigir el proceso educativo encaminado a la formacién integral de la
personalidad, por medio de los contenidos linguisticos y literarios, y la coordinacion de
las influencias educativas y socioculturales.

El influjo creciente del enfoque comunicativo en la didactica de las lenguas, cuyo
objetivo esencial es el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes, ha
mostrado un nuevo horizonte al estudio de las estructuras gramaticales. En los estudios
de la lengua, se transita de una linglistica de la lengua a una linglistica del habla y de
una didactica de la lengua a una didactica del habla.

En el surgimiento de esta nueva concepcion, han sido relevantes los aportes realizados
por numerosos investigadores nacionales y extranjeros, los que sirvieron como punto
de partida para este estudio. Todos coinciden en la importancia de estos contenidos y la
necesidad de encontrar nuevas soluciones a los problemas relacionados con el proceso
de ensefanza-aprendizaje.

Dentro de los contenidos estudiados en la asignatura Espafiol-Literatura es, sin lugar a
dudas, la gramaética, uno de los componentes que presenta mayores complejidades a la
hora de impartirse. La orientacién de sus contenidos se complejiza cuando se tiene que
realizar a partir de los enfoques actuales para la ensefianza de la lengua y la literatura
que exige la formacion de comunicadores competentes, capaces de comprender,
analizar y construir textos diversos en las diferentes situaciones comunicativas en que
se encuentren.

Al tener en cuenta esta problemética se elaboré un modelo de orientaciéon contextual-
comunicativa de los contenidos gramaticales, que en su esencia se concibe como un
proceso didactico e interactivo que transcurre durante todo momento en la actividad de
aprendizaje; se distingue por encauzar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
gramatica, teniendo en cuenta las concepciones de la didactica del habla y connotando
lo contextual y lo comunicativo.

Dentro de esta nueva concepcion de orientacion de los contenidos gramaticales, se
hace especial énfasis en el trabajo con la secuencia didactica elaborada, la que permitié
facilitar el trabajo del docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje a partir de su
introduccibn como contenido del Curriculo Propio de la carrera Licenciatura en
Educacion. Especialidad Espafiol-Literatura en la Universidad de las Tunas.

DESARROLLO

Principales enfoques que han predominado en la ensefianza de la graméatica en
Cuba

Existe una estrecha relacion entre la ciencia linguistica, su evolucion y los criterios y
enfoques que han prevalecido en la ensefianza de la lengua materna. El estudio hasta
ahora realizado, conduce a analizar cuales han sido los principales enfoques que han
predominado en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la gramatica en Cuba.

Durante muchos afios, los programas escolares, en cuanto a gramatica se refiere, se
caracterizaron por la coexistencia de tres enfoques fundamentales: el normativo, el
productivo y el sistémico estructural o descriptivo-sincrénico.



El enfoque normativo se define como aquel que enfatiza en el estudio de las reglas
gramaticales y que tiene como objetivo “(...) la sustitucion de las formas incorrectas por
patrones correctos en el uso de la lengua” (Roméu y otros, 1987, p. 80), o lo que es lo
mismo, hablar y escribir correctamente.

Segun Sales (2004) y con la cual se coincide, su ventaja radica en que, ensefia a
escoger dentro de las diferentes posibilidades que brinda la lengua y permite dominar
un estilo propio en la exposicion para comunicarse en cada situacion especifica, es
decir ensefia a escoger el codigo adecuado. Su limitacion estd dada en el interés casi
absoluto que brinda al estudio de los aspectos formales, en detrimento de otros no
menos importantes para el estudio de las lenguas.

El enfoque productivo es definido por Roméu (2013, p. 28) como “(...) aquel que se
orienta al desarrollo de las habilidades, sin tener en cuenta los conocimientos
gramaticales”. Este enfoque surge a partir del interés que se pone en el desarrollo de
las habilidades mediante el empleo de la lengua materna en la escuela.

Se asumen como aspectos positivos de este enfoque, la importancia que le concede a
la motivacion por escribir y a la préactica de la llamada composicion libre. Se coincide
con Sales (2004), quien plantea que, al igual que el enfoque normativo, limita su
atencién a un aspecto especifico de la enseflanza de la lengua: el desarrollo de las
habilidades para la practica de la produccion oral y escrita, sin embargo, obvia el trabajo
con las estructuras formales, lo que no propicia la integracion de diferentes vias de
analisis en el estudio de la lengua.

El enfoque sistémico-estructural también llamado descriptivo-sincronico, segun Roméu
(2013, p. 28) es “(...) aquel que pone énfasis en el estudio formal de las estructuras
gramaticales con un fin en si mismo y al margen del uso”. Este se asocia a la
ensefianza que enfatiza en la caracterizacion de la estructura y funcionamiento de las
palabras en la oracibn y en el andlisis de las relaciones de interdependencia y
subordinacion que existen entre ellas.

En este enfoque, se sustenta el estudio de la graméatica del siglo XX y es el criterio que
prevalece en los textos gramaticales que se han utilizado en la formacion de docentes
de Espafiol-Literatura. Su limitacion fundamental radica en que circunscribe la
ensefianza gramatical al marco de la oracion y sin tomar en cuenta los usos y
significados que se logran en la comunicacion.

Estos tres enfoques aludidos hasta el momento, coexistieron sin establecer nexos entre
si. Estaban presentes en la mayoria de los programas, pero como aspectos que no
guardaban ninguna relacién; por consiguiente, el estudio de la gramatica se realizaba
de forma independiente, como un ejercicio que contribuia al desarrollo del pensamiento,
pero que no tenia una aplicacion inmediata en el uso.

Los resultados de investigaciones realizadas durante los afios 1989-1992 por un grupo
de especialistas en lengua y literatura del Ministerio de Educacion, constituyeron
valiosos aportes para que, a partir de estos afios, comenzara a promoverse un nuevo
enfoque en la ensefanza: el enfoque comunicativo o enfoque comunicativo-funcional.

Este tuvo su origen en el interés creciente por los estudios discursivos y en la existencia
de un sistema de conocimientos aportados por la linguistica del texto como ciencia. Su



objetivo fundamental es contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa de los
estudiantes, la que a su vez se constituye en las competencias linglistica,
sociolinguistica, discursiva y estratégica.

Segun Roméu (1999, p. 11) este enfoque en la ensefianza “se centra en el problema de
la comunicacion, es decir, en lograr que los estudiantes se conviertan en
comunicadores eficientes, capaces de comprender y construir textos de forma
coherente, en dependencia de las necesidades comunicativas que se les presenten

(...).

De acuerdo con lo anterior, en Cuba, desde 1992, se consolida una concepcion tedrica
gue se origina con el enfoque comunicativo y que se ha ido enriqueciendo en la medida
en que se ha profundizado en él. Es asi como tiene lugar el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural, considerado como el enfoque actual para la ensefianza de
la lengua vy la literatura.

Una nueva mirada a la orientacién de los contenidos gramaticales

La orientacion es un fenOmeno inherente a la esencia de la actividad humana. Su
estudio ha sido abordado por muchos autores y desde posiciones conceptuales y
metodoldgicas diferentes, por lo que son varias las definiciones que de ella aparecen.

La orientacion comunicativa del contenido es un rasgo inherente a la clase
contemporanea de Espariol- Literatura; desde el estudio realizado, se considera un
proceso interactivo entre los sujetos que intervienen en las diferentes actividades de
ensefianza-aprendizaje gramatical. A partir de la conduccion didactica del docente
orientador, de su preparacion tedrico-metodologica y de sus manifestaciones
conductuales, debe provocar la activacion de conocimientos y la independencia
cognoscitiva, lo que implicaria en el estudiante un movimiento, del trabajo con ayuda, al
trabajo sin ayuda.

En su modelacion la orientacién de los contenidos gramaticales en la Educacion
Secundaria Bésica revela la expresion de las relaciones que se manifiestan entre dos
subsistemas: Dominio gramatico-contextual y Tratamiento didactico al contenido
gramatical.

El subsistema Dominio gramético-contextual define el sistema de conocimientos
gramaticales y sobre el modelo de contexto del que debe disponer el docente de
Espafiol-Literatura de la Secundaria Bésica para poder orientar adecuadamente los
contenidos del Programa. En este se determina la presencia de tres componentes:
Conocimientos gramaticales disponibles, Contextualizacibon de las estructuras
gramaticales y Autovaloracién gramatical.

Los conocimientos gramaticales disponibles son parte del contenido gramatical y
constituyen un sistema de saberes conceptuales relacionados con el nivel
morfosintactico de la lengua. En este modelo resulta un componente primario pues el
dominio gramatico-contextual precisa inicialmente de una asimilacion consciente por
parte del docente del sistema de conocimientos gramaticales que le permita enfrentar la
orientacion de la manera mas acertada.

Resulta necesario que este sistema de conocimientos gramaticales se presente desde
una perspectiva comunicativa, lo que significa que aun cuando, en su concepcion



general, coincida con el indicado en los programas para la formacion de docentes, se
proponen algunas variaciones. Se plantea su organizacién en dos grupos esenciales:
las unidades gramaticales sistémicas y la caracterizacion del discurso.

En relacion de interdependencia con el componente anterior se encuentra el
componente Contextualizacion de las estructuras gramaticales, que tiene como funcién
precisar los conocimientos esenciales sobre el modelo de contexto que le posibilitaran
al docente orientar los contenidos gramaticales desde una perspectiva de uso. Conocer
las propiedades del modelo de contexto, sus categorias globales y locales, su funcién,
la esencia de la situacion social-comunicativa y lo referido a las estructuras
contextualizables y no contextualizables es requisito para el docente de Espafiol-
Literatura de la Secundaria Basica.

El modelo de contexto conduce a adecuar el proceso comunicativo a la situacién social
comunicativa en la que se interactia y donde se revelan conocimientos, intenciones,
sentimientos, ideologia y jerarquia social de los hablantes y oyentes que intervienen en
circunstancias determinadas. El hablante podra seleccionar entre las posibilidades que
le ofrece el sistema, aquellas estructuras que le sean mas adecuadas a la situacion
social comunicativa presente.

Cuando el docente, en su interaccion con el texto, descubra la funcionalidad de las
estructuras gramaticales, sienta su utilidad para comprenderlo y para construir otros
nuevos, estard en mejores condiciones para enfrentar la orientacion del contenido
gramatical.

Como resultado de las relaciones que se establecen en entre los componentes
Conocimientos gramaticales disponibles y Contextualizacion de las estructuras
gramaticales se determina un tercer componente denominado Autovaloracion
gramatical.

La Autovaloracién gramatical como componente integrador de subsistema Dominio
gramatico-contextual tiene la funcion de precisar al docente la necesidad de la
concienciacion de sus potencialidades y necesidades para la orientacion de los
contenidos gramaticales desde una perspectiva contextual-comunicativa.

Esta valoracion de si mismo debe ser suficientemente precisa, profunda y flexible; el
docente debe convertirse, ante todo, en un constante critico de sus limitaciones y saber
determinar sus fortalezas en aras de autotransformarse, lo que implica que este pueda
realizar diferentes acciones por decision propia y en correspondencia con sus
necesidades.

Para lograr la materializacion del primer subsistema en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los contenidos gramaticales en la Secundaria Basica resulta necesario
gque se precise como organizar didacticamente la orientacion de estos contenidos. Es
por ello que se presenta el subsistema Tratamiento didactico al contenido gramatical.
Forman parte de este los componentes: Habilidades asociadas a la ensefianza
gramatical, Proyeccion metodoldgica particular y la Mediaciébn comunicativa.

Por ser considerada la comunicacion como la base de la educacion e implicar la
creacion de nuevos aprendizajes, en el modelo didactico que se propone, esta adquiere
una especial significacion. Al incluir la mediacion comunicativa como componente



integrador del subsistema Tratamiento didactico al contenido gramatical, se pretende
que el docente conozca cudles son las implicaciones de las relaciones interpersonales
en la ensefianza de la gramatica y particularmente en la orientacion de sus contenidos;
igualmente resulta importante que se reconozca el valor de este componente en la
transmision de sentimientos y valores asi como en la regulacién de la conducta.

En este proceso de orientacion de los contenidos gramaticales el docente establece dos
tipos de relaciones fundamentales: docente-docente, docente-estudiante, por lo que se
tratara de explicar la esencia de estas relaciones desde este estudio.

Relacion docente-docente: debe basarse en la cooperacion profesional y el respeto al
trabajo individual y colectivo. El claustro de docentes de Espafol-Literatura en la
Educacion Secundaria Basica debera constituir un modelo de comunicacion verbal y no
verbal, por lo que en sus intercambios deberan ser cuidadosos al escoger tanto los
recursos linglisticos como los gestos, miradas, tono y ritmo de la voz, manera de vestir,
entre otras cuestiones que incidan en su comportamiento. Esta relacion debe
caracterizarse, ademas, por cultivar la cultura del didlogo, del debate, ser receptivos y
abiertos al cambio, de manera que no se impongan criterios individuales.

Relacion docente-estudiante: esta basada en procesos comunicativos donde el docente
como adulto y profesional con mayor experiencia tiene la responsabilidad de orientar,
facilitar y coordinar las diferentes situaciones de aprendizaje, por lo que se debe
establecer un vinculo afectivo, de confianza y respeto, ademas de propiciar un
ambiente comunicativo donde se evidencien los aciertos y desaciertos en el empleo de
las estructuras gramaticales.

Entre los dos subsistemas modelados se establecen relaciones complementarias e
independientes y en su unidad se materializan en las situaciones de ensefianza-
aprendizaje gramatical, las que son definidas como un tipo de situacion de ensefianza-
aprendizaje que esta particularmente dirigido a la asimilacion de conocimientos,
habilidades y actitudes relacionadas con el componente gramatical. Estas, en su
mayoria, se presentan en el contexto de actividades docentes, fundamentalmente en la
clase de contenido gramatical, que es el espacio de interaccion docente-estudiante por
excelencia donde, de manera consciente, planificada y organizada se presentan y
orientan los contenidos gramaticales sefialados en los programas de estudio.

De las relaciones esenciales descritas entre los subsistemas y componentes del modelo
didactico, emerge como cualidad resultante la orientacién contextual-comunicativa de
los contenidos gramaticales, la que no habria sido posible alcanzar, con el tratamiento
fragmentado a cada uno de los aspectos que aqui se integran y perfeccionan. Esta
orientacién se concibe como un proceso didactico e interactivo que transcurre durante
todo momento en la actividad de aprendizaje; se distingue por encauzar el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la gramatica, teniendo en cuenta las concepciones de la
didactica del habla y connotando lo contextual y lo comunicativo.

Para facilitar el trabajo del docente en la concepcion de la orientacion de los contenidos
gramaticales, se elaboré una secuencia didactica, cuya esencia se explica desde su
estructuracién en cuatro momentos: Diagnéstico del contenido gramatical, Activacion de
los conocimientos previos e interaccion con el contenido gramatical, Contextualizacion
del contenido gramatical y Reflexion sobre el conocimiento gramatical en uso.



Primer momento: Diagndéstico del contenido gramatical.

Este tiene como principal actor al docente, quien deberd activar el sistema de
conocimientos gramatico-contextuales del que dispone, asi como su destreza en el
orden didactico para ponerlos en funcién de la tarea que realizard con los estudiantes.
Debera diagnosticar al grupo y de cada uno de sus integrantes, para lo que debera
aplicar los instrumentos que considere necesarios. Se determinaran las motivaciones,
intereses, potencialidades y debilidades en el proceso de aprendizaje. De igual manera
se hace necesario determinar los objetivos que se van a trabajar y precisar el
tratamiento al resto de los componentes didacticos, desde las concepciones explicadas
anteriormente.

Especial atencidon se brindar4, en este momento, al componente autovaloracion
gramatical pues el docente, ademas de determinar las potencialidades y carencias de
sus estudiantes, debera determinar las suyas y encontrar con rapidez la solucion mas
adecuada.

En la dosificacion de las unidades del programa, se dedicara un espacio, que puede
coincidir con una hora clase para que el docente introduzca el contenido gramatical y
comience un proceso de familiarizacion. En este sentido, se debe recordar la
importancia de la motivacion en la adolescencia y particularmente para el estudio
gramatical, por lo que se precisara de la planificacion de tareas variadas, interesantes y
gue generen el deseo de seguir profundizando en el tema. Se reitera la necesidad de la
adecuada seleccion de los textos atendiendo a la estructura gramatical que se
estudiara; ello permitira, desde un primer momento la presentacion comunicativa del
contenido gramatical a ensefiar y a aprender.

Segundo momento: Activacion de los conocimientos previos e interaccién con el
contenido gramatical.

Aunque en esta etapa los protagonistas deben ser los estudiantes, sin la direccion
acertada del docente, no se lograrian los objetivos propuestos. El trabajo con el
concepto gramatical debe distanciarse de las concepciones normativas y tradicionales y
dejar ver este como un medio que le valdra en la cotidianeidad, lo que no significa que
se desatienda el tratamiento al criterio formal del analisis gramatical, sino que debera
integrase en funcion de que el estudiante aprecie su utilidad.

En este momento el docente deberd activar en los estudiantes los saberes previos
relacionados con el contenido que se trabajara y dotarlos del sistema de conocimientos
y de las estrategias de aprendizaje mas adecuadas, segun las necesidades de cada
uno. Debe quedar precisado, en este momento, la caracterizacion semantica, sintactica
y pragmatica de la estructura gramatical, atendiendo a las exigencias del programa de
estudio. Es la hora de que el docente exponga, explique, demuestre, interactie con sus
estudiantes, logre la interaccibn del grupo y provoque la necesidad de seguir
aprendiendo.

Tercer momento: Contextualizacion del contenido gramatical.

Este momento depende en gran medida de lo que se haya logrado en la etapa anterior.
Cuando los estudiantes hayan conocido e interactuado con el conocimiento gramatical
objeto de estudio, estaran en condiciones de emplearlos; es por ello que deberan ser



orientados esencialmente hacia el trabajo con las posibilidades de uso que este brinda.
Es este el momento propicio para que se revelen las relaciones entre los componentes
funcionales: comprension, andlisis y construccion de textos. El docente presentara los
textos que, previamente seleccionados, sean pertinentes para que el estudiante
comprenda, analice y construya, haciendo uso del contenido gramatical estudiado.

Cuarto momento: Reflexion sobre el conocimiento gramatical en uso.

Es al contenido de este momento al que se debe aspirar en la orientacidon gramatical.
Resulta oportuno que el docente no se conforme con que su estudiante conozca el
sistema de conocimientos y lo use acertadamente, sino que sea capaz de reformular lo
dicho o lo escrito porque se haya dado cuenta de que esta mal y rectifique.

Resultaria bueno el hecho de que este estudiante use el conocimiento gramatical como
via para comunicar cualquier aspecto de la realidad, pero seria excelente que este
aspecto de la realidad fuera el propio conocimiento gramatical y que este mismo
estudiante tuviera la capacidad para expresar conscientemente sus criterios, puntos de
vista y valoraciones al respecto; solo asi se estara en presencia de ese comunicador
competente que se demanda.

Introduccion de la propuesta como contenido del Curriculo Propio de la carrera
Licenciatura en Educacion. Especialidad Espafiol-Literatura en la Universidad de
las Tunas.

A partir de los criterios ofrecidos por docentes de la especialidad y otros expertos
consultados y teniendo en cuenta la necesidad de que los estudiantes de la carrera se
apropiaran de esta nueva vision de orientacion de los contenidos gramaticales, se
decide introducirla como parte del curriculo propio, en una asignatura que sirviese de
complemento a las asignaturas Graméatica Espafiola | y Gramatica Espafiola Il. El
Curriculo Propio “Gramatica, si o no y por qué”, ofrece la posibilidad al estudiante de
3er afo de la carrera de valorar la importancia del estudio de este componente y de
actualizar sus conocimientos tedéricos y practicos para enfrentar la realidad educativa,
desde la practica laboral hasta su incorporacibn como profesional graduado de la
especialidad.

La experiencia adquirida durante el proceso investigativo permiti6 determinar que en
clases de debia potenciar el aprendizaje de los estudiantes desde el empleo del taller
como forma de organizacion docente. Se organizaron siete talleres que tuvieron como
principal finalidad la preparacion de los estudiantes de la carrera en lo concerniente a la
esencia del modelo de orientacion de los contenidos gramaticales propuesto.

La proyeccion de estos se presenta a continuacion:

Taller 1. Un acercamiento a la Didactica del habla. Enfoque actual de la ensefianza de
la lengua y la literatura. Particularidades de los estudios gramaticales en la actualidad.

Objetivo: Analizar las principales caracteristicas de la Didactica de la lengua espafiola y
la literatura en la actualidad para actualizar puntos de vista que puedan tener los
docentes al respecto.

Taller 2. La orientacion de los contenidos gramaticales. Subsistemas y componentes.



Objetivo: Explicar la esencia de la orientacion de los contenidos gramaticales a partir de
las relaciones que se dan entre los subsistemas y componentes.

Taller 3. La autovaloracién gramatical. Reflexiono y actuo profesionalmente.

Objetivo: Promover actitudes criticas y reflexivas acerca de los conocimientos que
posee el docente y la toma de decisiones en correspondencia con su autovaloracion.

Taller 4. El tratamiento didactico al contenido gramatical.

Objetivo:Valorar la importancia del saber hacer para la orientacion de los contenidos
gramaticales.

Taller 5. Las situaciones de ensefianza-aprendizaje gramatical.

Objetivo: Explicar la importancia de las situaciones de ensefianza-aprendizaje
gramatical en la concepcion del modelo didactico propuesto. La creacion de situaciones
comunicativas con orientacion gramatical.

Taller 6. Ejemplificando la orientacidn contextual-comunicativa de los contenidos
gramaticales.

Objetivo: Motivar la realizacion de actividades para la orientacion contextual-
comunicativa de los contenidos gramaticales a partir de la secuencia didactica
propuesta y de la utilizacion del folleto: La orientacion de los contenidos gramaticales en
la Educacion Secundaria Basica. Apuntes y ejemplificacion necesaria.

Taller 7. Intercambio de experiencias

Objetivo: Consolidar los conocimientos aprendidos mediante el intercambio con
docentes de la especialidad.

Con la puesta en practica de estos talleres, se logr6 mayor motivacién por el
aprendizaje de los contenidos gramaticales, se elevd el nivel de conocimientos
gramaticales, sobre el modelo de contexto y su puesta en practica en las clases de
contenido gramatical, Se desarrollaron las habilidades asociadas a la ensefianza
gramatical; en gran medida las investigativas, organizativas y creativas, crearon
situaciones comunicativas con orientacion gramatical, aprendieron a autovalorarse y a
tomar decisiones con mayor independencia.

CONCLUSIONES

La orientacion de los contenidos gramaticales resulta un proceso complejo. Se hace
necesario entonces, que se investigue sobre esta problematica, y se propongan nuevas
soluciones. ElI modelo de orientacion contextual-comunicativa que se fundamento,
constituye un modesto aporte a la Didactica de la lengua espafiola y la literatura y al
proceso de ensefianza-aprendizaje de la carrera Licenciatura en Educacion,
especialidad Espafiol-Literatura de la Universidad de Las Tunas.
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